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Streszczenie

Wspdlczesna logopedia jest nauka poszukujaca skutecznych sposobow budowania
systemu jezykowego, a nie tylko poprawy artykulacji. Rozw¢j tak pojmowanej logopedii
zblizyt ja znaczaco do glottodydaktyki, ktora te same cele realizuje od dawna na polu dwu i
wielojezycznosci. Obie nauki badaja podobne zjawiska, poszukuja praktycznych rozwigzan
pozwalajacych realizowac zblizone cele. Wspodtpracujac i wymieniajac si¢ doswiadczeniami,
badacze-glottodydaktycy i badacze-logopedzi moga stworzy¢ skuteczne narzedzia
ksztattowania jezyka w umystach dzieci z zaburzeniami komunikacji oraz dwu i
wielojezycznych. Autorka przedstawia wybrane techniki metody krakowskiej, ktore moga by¢

takze stosowane przez lektorow jezyka polskiego jako obcego.

Stowa kluczowe: lingwistyka humanistyczna, glottodydaktyka, metoda krakowska,
dwujezycznos¢, Symultaniczno-Sekwencyjna Nauka Czytania®, gesty artykulacyjne, techniki

komunikacyjne, techniki kognitywne, dziennik wydarzen.

1. Wprowadzenie

Od kilkunastu lat Profesor W. T. Miodunka inspiruje badaczy, ksztattujagcych nowe
podejscie do nauczania jezyka w sytuacji zaburzen komunikacji jezykowej u dzieci i 0s6b
dorostych. Badania naukowe prowadzone przez krakowskich logopedéw uwzgledniaja,
wypracowane przez Profesora podejscie glottodydaktyczne, a w budowaniu procedur
terapeutycznych wykorzystywane sg programy nauczania polszczyzny jako jezyka drugiego i
obcego. Podejscie komunikacyjne w procesie budowania systemu jezykowego w
zaburzeniach rozwoju wpisuje si¢ w koncepcje lingwistyki humanistycznej, przyjmujacej

osobowy aspekt diagnozowania poziomu opanowania jezyka i1 budowania programoéw
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terapeutycznych czy stymulujacych rozwoj poznawczy, ktoérego jednym z wymiardw jest
jezyk. Indywidualny, spersonalizowany sposob oceny funkcjonowania poznawczego badanej
osoby nie oznacza rezygnacji ze standaryzowanych testoéw czy znormalizowanych zadan.
Uzyskane przez badanego wyniki sa waznym, ale niewystarczajagcym elementem
catosciowego opisu zachowan jezykowych i spolecznych, a wyartykutowanie jednostki

klinicznej nie pozostaje jedynym wymiarem opinii logopedyczne;.

Nie ulega watpliwosci, ze lingwistyka humanistyczna odwoluje si¢ do tych samych elementow
co lingwistyka kulturowa i antropologiczna, inaczej jednak postrzega relacje mi¢dzy nimi.
Sposrod czterech powtarzajacych si¢ elementow — jezyka, kultury, czlowieka (spoteczenistwa) i
rzeczywisto$ci — na pierwszym miejscu stawia ona cztowieka rozumianego jako osobe ludzka w
ujeciu Viktora Frankla. (Miodunka 2014: 220).

Odwotanie si¢ do filozofii dialogu w oczywisty sposob preferuje techniki komunikacyjne,
ktore logopedia humanistyczna wzbogacita, szczegolnie w swych oddzialywaniach wobec
dzieci.

Terapia logopedyczna odbywa si¢ wprawdzie w gabinetach, czyli w warunkach, ktore moga
by¢ postrzegane jako sztuczne, jednak stosowanie rozmowy o przezyciach dziecka czy
dorostego zmienia emocjonalne warunki catego spotkania, podczas ktoérego pojawia si¢ takze
techniki kognitywne, wkomponowane w dialog.

W. Miodunka podkresla, ze ,lingwistyka humanistyczna zwraca uwage na tadunek
emocjonalny poszczegdlnych przekazow 1 calej komunikacji jezykowej” (2014:221). Takie
podejscie jest podstawa prowadzonej przez logopedéow metody krakowskiej szeroko
rozumianej terapii. Dzieci poznaja jezyk i buduja wypowiedzi nie tylko po to, by opisac
otaczajaca je rzeczywistos¢, ale by moc opowiedzied, co czujg i czego pragng.

K. Wroblewska-Pawlak pisze; "naturalna potrzeba komunikowania si¢ wspomaga
efektywne przyswajanie/uczenie si¢ jezykow" (2014: 242). Jednak w sytuacji glebokich
zaburzen (autyzm) logopeda musi najpierw pobudzi¢ intencje komunikacyjna, co czyni
terapi¢ logopedyczng niezwykle trudng 1 w najwyzszym stopniu zindywidualizowang. Z
takim zadaniem muszg si¢ takze zmierzy¢ nauczyciele jezyka polskiego za granicg, poniewaz
coraz czgsciej rodzice Polacy i ich dzieci nie przejawiaja motywacji do podejmowania
komunikacji w jezyku etnicznym (Wroblewska-Pawlak 2014). Brak intencji do prowadzenia

dialogu w jezyku polskim sytuuje te rodziny w kregu oddziatywan logopedii humanistyczne;j,
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ktorej zadaniem jest ukazanie sensu neurobiologicznego (korzys$ci intelektualne) i

psychicznego (budowanie tozsamosci) wczesnej dwujezycznosci.

2. Obszary badan

Glottodydaktyka zajmujac si¢ badaniem procesu nauczania i uczenia si¢ jezyka obcego 1
drugiego oraz odbudowywaniem je¢zyka utraconego/zamrozonego wypracowata nowe
podejscie w ocenie polszczyzny za granicg.

Logopedia bada proces nabywania i1 uczenia si¢ jezyka przez dzieci i dorostych w sytuacji
opoOznien rozwoju mowy, zaburzen uwarunkowanych neurobiologicznie i/lub spotecznie oraz
odbudowywaniem je¢zyka utraconego (afazja i inne choroby wystepujace po opanowaniu
systemu jezykowego) lub zamrozonego (dzieci polskie za granicg 1 powracajace zza granicy)
(Lipinska, Seretny 2012).

Porownujac zakres badan glottodydaktyki i logopedii, warto spostrzec tozsamo$¢
wynikajaca z opisu mechanizméw uczenia si¢ jezykow. W sytuacji zaburzen komunikacji
jezyk etniczny staje si¢ dla jednostki jezykiem psychologicznie obcym/drugim. Dzieje si¢ tak,
gdy proces nabywania jezyka jest utrudniony na skutek uszkodzen zmystowych (ghuchota)
lub neurobiologicznych (autyzm, afazja, alalia /SLI/, choroby genetyczne).

Analizujgc btedy semantyczne 1 gramatyczne wypowiedzi dzieci (w pierwszych etapach
rozwoju, z afazja czy alaliag oraz dzieci dwujezycznych i1 uczacych si¢ polskiego jako
drugiego) dostrzec mozna ten sam rodzaj btgdow we wszystkich trzech warstwach jezyka.
Logopedzi wypracowali skuteczne techniki niwelowania trudno$ci w opanowaniu systemu
fonetyczno-fonologicznego, dotyczace artykulacji i1 stuchowego roznicowania glosek.
Zastosowanie logopedycznej techniki wywotywania glosek i1 ich wizualizacji redukuje
problemy nie tylko w zburzeniach, ale daje szybkie efekty w pracy lektoréw jezyka
polskiego.

Badania rozwoju mowy dzieci zdrowych i z zaburzeniami rozwoju mowy oraz oséb
dwujezycznych pokazaly identyczne problemy dotyczace stownictwa, fleksjii skladni.

Oto kilka przyktadow:
maltq batwanke (chlopiec, lat 8, afazja dziecigca);

duzy budow 'duza budowa' (chlopiec, 5 lat, dwujezycznosé);
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dmuchawiec 'pompka do roweru' (chtopiec, 8 lat, afazja dziecigca);
mam podporke 'mam wsparcie' (kobieta 18 lat, dwujezycznos¢);
psysypka ‘wysypka’(chtopiec, 8 lat, afazja dziecigca);

mrozowka 'lodowka' (mezczyzna lat 72, dwujezyczno$c);

babcia bedzie nie pisata (chlopiec, 2 lata, zjawisko rozwojowe);
masz ty ale tadnqg sukienke (dziewczynka 5 lat, dwujezycznosc).

Zainspirowani metodami glottodydaktycznymi logopedzi stworzyli program systemowych
oddziatywan budujacych stownictwo i gramatyke, ktore moga by¢ wykorzystywane podczas
zaje¢ prowadzonych z obcokrajowcami na poziomach Al 1 A2.

"Lingwistyka zajmuje si¢ jezykiem we wszystkich jego stanach: jezykiem w dziataniu,
jezykiem w ruchu, jezykiem w powstaniu i1 jezykiem w rozktadzie" (Jakobson 1989: 150).
Takie ujecie definicyjne umieszcza glottodydaktyke i logopedi¢ w obszarze badan lingwistyki

humanistycznej, ktora "za tak samo istotne uwaza badanie rozwoju i funkcjonowania jezykowego

jednostki ludzkiej, jak i catej grupy spotecznej.” (Miodunka 2014: 221).

3. Co glottodydaktyka daje logopedii?

Wspotczesnie "przyjmuje sie, ze osoba dwujezyczna dysponuje nie tyle dwoma
odseparowanymi od siebie systemami j¢zykowymi, co dwoma jezykami wzajemnie
wplywajacymi na siebie. (...) Uniewaznia to stosowany czasami opis jezyka polskiego oséb
dwujezycznych jako polszczyzny deficytowej, kiedy deficyty ustala si¢ w wyniku poréwnania
z polszczyzng os6b monolingwalnych w kraju, co nie wydaje si¢ w tej sytuacji
uprawnione" (Miodunka 2014: 223). Taka konstatacja pozostaje w S$cistej relacji z
logopedycznym opisem uzycia jezyka przez osoby z zaburzeniami komunikacji jezykowe;j!.
Glottodydaktyka uprawomocnita nowe spojrzenie na realizacje jezykowe osob z
uszkodzeniami organicznymi.

Dzi¢ki takiemu podejsciu logopedia humanistyczna zyskuje podstawy do uniewaznienia
(...) stosowanego do tej pory opisu jezyka polskiego os6b z mozgowym porazeniem

dziecigcym, zespotem Downa, zespotem Aspergera, niestyszacych i1 stabostyszacych jako

1 Takiego opisu dokonuja badacze, stosujacy w diagnozie i procesie terapeutycznym metode krakowska.
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polszczyzny deficytowej, kiedy deficyty ustala si¢ w wyniku poréwnania z polszczyzng osob
bez uszkodzen struktury kory mézgowej (...) co nie jest w tej sytuacji uprawnione.
Glottodydaktyczny oglad uzycia jezyka przez osoby z zakldéceniami rozwoju umozliwit
wielu dzieciom edukacj¢ w systemie szkolnictwa powszechnego lub integracyjnego. Nie
byloby to jednak mozliwe bez intensywnej nauki systemu jezykowego, opartej na
programowaniu jezyka (Ortowska-Popek 2010) 1 wczesnej nauce czytania (Cieszynska 2013).
Przygotowane przez glottodydaktykow poziomy znajomosci jezyka polskiego staty sie
podstawa stworzenia hierarchicznie i linearnie uporzadkowanych ¢wiczen jezykowych.

Jezyk programowany w przebiegu terapii dzieci i 0sOb dorostych z zaburzeniami
komunikacji jezykowej uwzglednia takze glottodydaktyczne techniki: centrow zainteresowan
1 p6l semantycznych.

Elementem wyro6zniajacym logopedi¢ krakowska jest silny nacisk na nauke czytania,
podczas budowania systemu jezykowego. To szczegdlnie wazne wobec przewagi stymulacji

obrazem we wspoOlczesnym $wiecie. Brak znajomo$ci pisma wplywa znaczgco na sposob
dekodowania przekazéw audiowizualnych, a wytworzone we wczesnym dziecinstwie wzorce
reagowania zmieniajg strategi¢ nabywania mowy i nauke czytania (McLuhan 1975).

Porzadek linearny i sekwencyjny pisma wyjasnia podstawowa rolg nauki czytania w terapii
logopedycznej. Dzieci z glgbokimi zaburzeniami rozwoju i komunikacji jezykowej najczgséciej ucza
si¢ artykulacji czytajac sylaby i wyrazy, czyli nabywaja system jezykowy od stowa przeczytanego do
wypowiedzianego. Te¢ technike nalezy jednoczes$nie rozumie¢ jako sposoéb budowania motywacji do
uzycia jezyka. Lek przed mowieniem, ktory wystepuje nie tylko w nieptynnosci, alalii, ale takze w
dziecigcej dwujezycznosci tatwo przetamaé uczac jezyka w wersji pisanej. Dziecko otrzymujac

polecenie: przeczytaj, a nie powtarzaj nie mysli o tym jak mowi, ale co mowi.

4. Co logopedia moze zaofiarowac glottodydaktyce?

Logopedia krakowska, tworczo wykorzystujac podstawy teoretyczne i rozwigzania
praktyczne stosowane w glottodydaktyce, wypracowala wlasne metody diagnozowania
rozwoju systemu jezykowego i stworzyta techniki ¢wiczen, ktore okazaty si¢ skuteczne takze
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego 1 drugiego. Na efektywno$¢ nauczania ogromny
wplyw ma wspotczesna wiedza neurobiologiczna, dostarczajgca informacji na temat

konstytucjonalnych podstaw uczenia si¢ mowy.
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Proponowana przez metod¢ krakowska calo$ciowa diagnoza obejmuje trzy wymiary
funkcjonowania cztowieka:
- somatyczny/zmystowy,
- psychologiczny — diagnoza testowa,
- noetyczny (poznawczo-intuicyjny) - uzycie j¢zyka w naturalnych sytuacjach.

Uwzglednienie wymiaru zmystowego pozwala okresli¢ formule lateralizacji (dominacje
reki, oka, ucha, nogi), ktora wyjasnia sposob przetwarzania informacji j¢zykowych w sytuacji
lewooczno$ci 1 lewousznosci. Badanie preferencji symultanicznego lub sekwencyjnego
przetwarzania jezyka pozwala zindywidualizowaé przebieg zaje¢, co znacznie zwigkszy
poziom motywacji ucznia. Wiedza na temat mézgowej organizacji funkcji jezykowych, réznic
indywidualnych pomoze dobra¢ material do nauki i1 umozliwi uczestnikom kurséw
jezykowych nie tylko zrozumie¢ wtasne trudnosci, ale skutecznie je niwelowac.

Psychologiczna diagnoza wystandaryzowanymi testami do badania analizy i syntezy
wzrokowej 1 stuchowej, pamieci symultanicznej i sekwencyjnej, przewagi strategii lewo i
prawopoétkulowych umozliwi lektorom jezyka polskiego jako obcego przygotowanie ¢wiczen
optymalnych dla konkretnej grupy osob.

Badanie uzycia jezyka w dialogach naturalnych umozliwi dokonanie oceny
funkcjonowania w dziataniu, pozwoli aktywowaé zachowania intuicyjnie istotne w procesie

przyswajania jezyka przez osoby dwu i wielojezyczne.

4.1 Program sluchowy

Podstawowg technika logopedyczng przygotowang do stymulacji funkcji audytywnych jest
program Stucham i ucze si¢ mowic. Sklada si¢ on z czterech czgéci obejmujacych: jezyk
przetwarzany w strukturach prawej potkuli mézgu (samogtloski, wykrzyknienia, wyrazenia
dzwigkonasladowcze), stopniowe przejscie do potkuli lewej (sylaby i rzeczowniki, tzw.
trudne gloski, uwzgledniajace specyficzne dla jezyka polskiego opozycje glosek szumiacych,
syczacych i ciszacych, a takze dzigstowe r) oraz zadania lewopodtkulowe (czasowniki i
odmiana wyrazow). Cze$¢ czwarta to wypowiedzi jezykowe w roznych sytuacjach
dialogowych. Nagrania dokonane zostaly zgodnie z zasada wydtuzonego czasu trwania, tak

by osoby z zaburzeniami sluchu fonemowego czy lewouszne, a takZze obcoj¢zyczne miaty
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szanse w optymalnym zakresie roznicowac¢ cechy glosek w sylabach 1 spostrzec ich
nastepstwo (kolejnos¢ w wyrazie) (Klawiter 2006, Poeppel 1989). Doroste osoby uczace si¢
jezyka polskiego jako obcego lub drugiego uzyskuja warunki, pozwalajagce im na
samodzielne, rozlozone w czasie, wielokrotne ¢wiczenia sluchania wypowiedzi w wersji

utatwionej, co ma ogromne znaczenie w pierwszym etapie nauki na poziomach Al 1 A2.

4.2 Gesty artykulacyjne

Zaburzenia shuchu fonemowego, preferencje do stuchania mowy uchem lewym i
przetwarzanie jej w strukturach prawej kory mozgowej utrudniaja zaréwno opanowanie
prawidlowej artykulacji, jak 1 przyswajanie sobie znaczen. Rdéznicowanie glosek
opozycyjnych w parach lub triadach wyrazoéw (np. pije:bije, pies:piec, kasa:kasza:Kasia),
warunkujace prawidlowy odbidr informacji mozliwe jest tylko woéwczas, gdy stuchacz
przetwarza informacje audytywne wedlug lewopotkulowego programu dostrzegania roznic.
Preferencje do odbioru mowy w strukturach prawej potkuli powoduja wilaczenie
przetwarzania poprzez dostrzeganie podobienstw, wowczas stowa podobne dekodowane s3
jako identyczne.

Logopedzi pracujacy metoda krakowska stosuja w pierwszej fazie uczenia jezyka (poziom
podstawowy) gesty artykulacyjne wizualizujace samogloski i spotgtoski w sylabie. Celem
ich uzycia jest uswiadomienie uczacemu si¢ miejsca i/lub sposobu artykulacji gloski oraz
wspomaganie procesOw uwagi i1 pamigci poprzez odczucia ruchu wiasnej reki. Gesty
artykulacyjne pozwalaja na oswojenie dzwickow przez ucielesnienie ich w obrazie dioni.

Gest nie moze oczywiscie zastapi¢ stowa, przynosi jednak dodatkowe informacje, ktore dla
uczacego si¢ jezyka nie sa redundantne, a wlasnie znaczace. Lektorzy uczacy jezyka
polskiego moga uzy¢ gestow utatwiajacych ,,zatrzymanie” stow w percepcji. Jezyk linearnie
uporzadkowany w czasie, znika zbyt szybko z pola styszenia, a gest, jak reflektor os§wietla

znaczenie stowa. | tak wizualizacja gloski s w slowie kasa, pozwala odr6zni¢ je od kasza.
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Fot. 1 Gest wizualizujacy gloske s Fot. 2 Schematy gestow artykulacyjnych.
Zrodto: zbiory wihasne Zrodto: zbiory wihasne

Wyniki badan A. Zatazinskiej (2006) pokazaty, ze podczas dialogu jego uczestnicy
odwzorowuja gesty aktualnie méwiacej osoby, a percepcja ruchu i jego nasladowanie buduja
powigzania neuronalne mi¢dzy osrodkami wzrokowymi i ruchowymi w korze mozgowej
(Gazzaniga 2011). Ta dodatkowa stymulacja zwigksza efektywnos$¢ ¢wiczen artykulacyjnych

z dzie¢mi 1 dorostymi.

4.3 Technika dziennika wydarzen

Dzienniczki wydarzen sa technika laczaca bezposrednia komunikacje i kognitywne
podejscie w uczeniu stownictwa i1 regut gramatycznych (Cieszynska 2011, Cieszynska-Rozek
2014). Forma dziennika umozliwia petienie roli nadawcy i odbiorcy, réwniez osobom w
poczatkowej fazie postugiwania si¢ systemem jezykowym.

Prowadzenie dzienniczkow ma takze warto§¢ terapeutyczng, podczas wspolnego
opisywania wydarzen ,,samotno$¢ zycia zostaje (...) na moment, rozjasniona przez wspolne
swiatlo dyskursu” (Ricoeur 1989: 89). Owa samotno$¢, wynikajaca z braku mozliwos$ci
jezykowego porozumienia, dotyka nie tylko dziecko, ale przede wszystkim jego rodzicow,
rodzenstwo 1 dziadkow. Uczacy sie jezyka zaczyna rozumie¢, ze mozna zapisa¢ wszystkie
stowa, ktore si¢ pomysli i mozna odczytac¢ stowa, ktore powstaly w umysle drugiej osoby. To
fascynujace odkrycie pozwala dzieciom odczu¢ magi¢ jezyka pisanego. Wyzwolona w ten
sposOb aktywnos$¢ wiasna ksztattuje nie tylko $swiadomo$¢ jezykowa, ale takze stymuluje
uwage stluchowa, stuch fonemowy oraz linearne przetwarzanie j¢zyka. Dziecko moze odczué

wazng dla rozwoju intelektualnego rados¢ tworzenia nowych stow.
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Zapis codziennych wydarzen, w formie rysunku i tekstu pozwala na dokonanie aktu, ktory
P. Ricoeur (1989) nazywa oznaczeniem samego siebie, czyli odnalezieniem si¢ w $wiecie w
porzadku jezykowym. Dziennik méwi w imieniu dziecka i razem z dzieckiem. Na poczatku
stosowania tej techniki teksty utrwala dorosty, dzigki temu moze wypemic¢ si¢ takze dialog;
akt rozmowy dokonany poprzez zapis.

Koncepcja zapisywania zdarzeh z zycia dziecka ujmuje trzy najwazniejsze warunki
nabywania j¢zyka. S to:
- budowanie scen wspolnej uwagi,
- odbieranie intencji komunikacyjnej drugiej osoby,
- odwracanie r6l w aktach komunikacji,
- ksztaltowanie umiej¢tnosci rozumienia pytah i samodzielnego ich zadawania.
Zapis w dzienniku: JANEK JE LODY pozwala na jednoczesne dokonanie dwoch
transpozycji, z perspektywy dziecka 1 z perspektywy partnera dialogu. Obok wigc
prymarnego zapisu w trzeciej osobie liczby pojedynczej moga powstawa¢ w przysziosci, gdy
dziecko juz bedzie poznawczo do tego gotowe, nowe zapisy JEM LODY (ja) 1 JESZ LODY
(ty). W ten sposob uzupehiony zostaje caty paradygmat odmiany. Za kazdym razem chodzi
jednak o t¢ samg osobg (z perspektywy moéwcey i odbiorcy). P. Ricoeur (2003) nazywa to
zjawiskiem podwdjnego przypisania bez podwdjnego odniesienia. Orzeczenie w trzech
formach, pierwszej, drugiej i trzeciej osoby odnosi si¢ do tego samego bytu. To utatwia nie
tylko opanowanie paradygmatu odmiany czasownika, ale pomaga uczy¢ znaczen, co
szczegblnie wazne, gdy nauczyciel wprowadza czasowniki abstrakcyjne

Aby dziecko moglto uczy¢ si¢ regut jezykowych, odmiany czasownika oraz myslenia
przyczynowo-skutkowego powinno przede wszystkim dostrzega¢ zmiany zachodzace wokot
niego samego. Wtasnie z powodu porzadkowania temporalno$ci istotne jest prowadzenie
dziennika z dzie¢mi bilingwalnymi. Dla dzieci wielojezycznych pisanie dziennika ma
dodatkowy wymiar budowania obrazu wlasnej osoby. Odczucie cigglosci zdarzen pozwala im
budowac¢ tozsamo$¢ i wyznacza¢ wlasng zyciowa perspektywe.

Podstawy teoretyczne metody dziennikow wydarzen opieraja si¢ na:
- podejsciu komunikacyjnym w nauczaniu jezyka polskiego jako drugiego i obcego,
- technikach kognitywnych,

- wybieraniu slow 1 zwrotow z centrow zainteresowan dziecka,
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- uwzglednieniu wprowadzania stownictwa w polach semantycznych.

Prowadzac zapisy wydarzen logopeda/rodzic przyjmuje zasade, ze przyswajanie jezyka
zalezy od kontekstu spotecznego i komunikacyjnego. Taki sposob skutecznego uczenia si¢
nowych stéw i zwrotow wystepuje u 0sob uczacych si¢ drugiego lub obcego jezyka w sposob
nieformalny, jak to si¢ dzieje, gdy kto$ przebywa za granica i1 przyswaja jezyk, prowadzac
rozmowy. WoOwczas wazne jest zrozumienie odmiennos$ci znaczen wyrazoOw 1 calych
wypowiedzen w zalezno$ci od kontekstow. Nabywanie jezyka wymaga jednak spetnienia
warunku aktywnosci wlasnej osoby uczacej si¢, poniewaz poznawanie stow 1 regul
rzadzacych ich uzyciem musi opiera¢ si¢ na kreatywnych dziataniach.

Najlatwiej wzbudzi¢ motywacje¢ dziecka do moéwienia, gdy moze opowiada¢ o sobie, lub
relacjonowac zdarzenia i fakty silnie nacechowane emocjami. Uwzglednienie tej zasady dato
znakomite efekty w nauczaniu dzieci niestyszacych 1 oséb z innymi zaburzeniami
komunikacji jezykowej (Ortlowska-Popek, 2011).

Dzienniczki wydarzen wykorzystuja takze inng zasad¢ sformutowang przez psychologi¢
uczenia si¢. Mowi ona, ze efektywno$¢ uczenia si¢ zalezy od uwzglednienia czynnika
indywidualnego. Jest on wielowymiarowy, od uwarunkowan genetycznych,
temperamentalnych, przez do$wiadczenia $srodowiskowe, do konkretnych, jednorazowych,
indywidualnych przezy¢. Owe jednostkowe zdarzenia uruchamiaja pozytywne emocje,
bedace czynnikiem utatwiajacym uczenie si¢ (Spitzer, 2008).

Technika dzienniczkow wydarzen przyjmuje hierarchiczny porzadek w nabywaniu jezyka.
Pojawiajace si¢ na kartach dzienniczkoéw zapisy moga by¢ na poczatek jedynie
samogloskami, wykrzyknieniami lub wyrazeniami dzwigkonasladowczymi, zanim nauczyciel
czy rodzic bedzie mogl uzy¢ wyrazow, a potem zdan. Pierwsze zapisy nasladujg te
pojawiajace si¢ w rozwoju mowy dziecka. Czesto zapisywane sg jedynie potaczeniem dwoch

wyrazow, ktorych znaczenie wynika z kontekstu.

Fot. 3 Kartka z dziennika wydarzen Kacperka (4 lata, dwujezycznos¢, opdzniony rozwdj mowy).
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Zrédto: zbiory mgr Ewa Tomaszewska

Stosowanie metody dzienniczkoéw wydarzen pozwala rozwijaé:
- umiejetnos¢ prowadzenia dialogu (rozumienie i bycie rozumianym),
- $wiadomo$¢ socjokulturowa (co si¢ mowi? jak si¢ mowi? - w rdéznych sytuacjach
komunikacyjnych),
- kompetencje komunikacyjng - oparta na wiedzy, ze s3 rozne sposoby przekazywania
informacji najwazniejsze, by by¢ rozumianym i osiaggna¢ cel komunikacyjny,
- stownictwo - tatwiej uczy¢ si¢ znaczen w emocjonalnych kontekstach i konsytuacjach,
- stosowanie regut odmiany i sktadni - reguty dziecko musi wyabstrahowac¢ z wielu uzy¢, by
mogto kiedy$ samodzielnie zbudowaé wypowiedz gramatycznie poprawng.

Jezykowy opis zdarzenia, w ktorym dziecko uczestniczylo zalezy od osiagnigtego
poziomu leksykalnego i1 gramatycznego. Nalezy pamigtaé, ze ,,Logos je¢zyka wymaga
przynajmniej nazwy i czasownika; owo splatanie si¢ tych dwu stow konstytuuje podstawowa
jednostke jezyka i1 myslenia” (Ricoeur 1989: 65). Uzycie zdafh, budowanie tekstow o
wydarzeniach, w ktorych dziecko uczestniczy umozliwi stosowanie domystu jezykowego

(guess the language), ktory jest skuteczng technikg uczenia si¢ znaczen podczas czytania.

4.4 Symultaniczno-Sekwencyjna Nauka Czytania®

Nauka czytania jest cz¢$cig holistycznych oddzialywan stymulujacych rozwdj funkcji
poznawczych matych dzieci. W sytuacji dwujezycznosci, zagrozenia dysleksja czy innych
zaburzen ksztattowania si¢ komunikacji jezykowe] pismo ulatwia budowanie systemu
jezykowego. Dzieje si¢ tak dlatego, ze w zapisie ujawnia si¢ to, co w mowie jest jedynie
potencjalne. Dochodzi, jak mowi P. Ricoeur do "oddalenia znaczenia od zdarzenia". (Ricoeur
1989: 97). Oznacza to, ze mozna dzigki pismu zatrzymac¢ w czasie 1 przenies¢ w przestrzeni
wydarzenia, nawet te, w ktorych ani czytelnik, ani nawet piszacy nie uczestniczyli.

»Czytanie stanowi pharmakon, ,lekarstwo”, dzigki ktéoremu znaczenie tekstu zostaje
»ocalone” od obcosci wynikajacej z oddalenia 1 usytuowane w nowe;j bliskosci, ktora zarazem
znosi 1 zachowuje dystans kulturowy i sprawia, ze cudze staje si¢ wlasne, przyswojone”.
(Ricoeur 1989: 120). Warto$¢ czytania, to jednak nie tylko ocalenie tekstow, ktore przynosza

czytajacemu wiedze, ale takze budowanie umiejgtnosci spotecznych i kulturowych.
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Znajomos¢ jezyka umozliwia czlowiekowi bycie w ekumenie i uczenie si¢ przez
wspotdziatanie 1 instrukcj¢. Dlatego, gdy dochodzi do zaktocen nabywania tych umiejgtnosci
juz na poczatku zyciowej drogi dziecka, zadaniem dorostych jest stymulowanie ksztattowania
sie systemu jezykowego. Zasadnicza funkcje w tych oddzialywaniach peini nauka czytania.

Termin Symultaniczno-Sekwencyjna Nauka Czytania® odnosi si¢ do mdézgowej organizacji
funkcji jezykowych, uwzglednia bowiem procesy symultaniczne, charakterystyczne dla
przetwarzania informacji w prawej potkuli mozgu oraz linearne procesy sekwencyjne, za
ktére odpowiedzialna jest lewa potkula. Asymetria potkulowa dotyczy nie tylko rodzaju
opracowywanego przez mozg materiatu, ale takze sposobu jego porzadkowania.

Symultaniczno-Sekwencyjng Nauke Czytania® opracowano tak, ze kazde dziecko, ktorego
poziom intelektualny miesci si¢ w granicach normy lub lekkiego obnizenia sprawnosci
intelektualnej nauczy si¢ czyta¢. Uczac si¢ czyta¢ bedzie przyswajalo nie tylko wymowe, ale
takze fleksje¢ 1 sktadnie.

Nauka czytania powoduje, ze dzieci przestaja kontrolowa¢ wilasng wymowe, powtarzajac
paradygmaty sylab, ucza si¢ szybko prawidtowej artykulacji. Za kazdym razem chodzi o
zachecanie do czytania a nie do mowienia. Fakt ten buduje odmienne nastawienia dziecka do
wypowiedzi jezykowych. Wiasnie poprzez czytanie najskuteczniej dochodzi si¢ do zgodnych

z norma realizacji.

r )|

Fot. 4 Dwuletni Kacperek odczytuje wyrazenia dzwigkonasladowcze
Zrédto: zbiory dr Marzeny Blasiak-Tytuly

Umiejetnos¢ dekodowania sylab pozwoli dziecku w przysziosci pozna¢ znaczenie kazdego
nowego wyrazu. Mozliwe bedzie woOwczas czytanie zgodne z mechanizmami
lewopotkulowymi, niezaleznie od globalnego rozpoznawania stow. Tylko umiejgtnosé
linearnego czytania warunkuje sukces edukacyjny, takze w uczeniu si¢ jezykow obcych.
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Oto przyktadowe strony z pierwszego i drugiego zeszytu serii Ich liebe Lesen, oraz z

pierwszego zeszytu Kocham czytac?

Zrodto: Kocham czytaé

5. Sytuacje szczegélne - zaburzenia komunikacji jezykowej polskich dzieci za granicg

W ciggu ostatnich lat wyjechalo z Polski okoto 2 000 000 osob (Laskowski 2012). Nalezy
szacowaé, ze w polskich rodzinach poza granicami kraju urodzito si¢ badz urodzi w ciggu
kilkunastu najblizszych lat kilkaset tysiecy dzieci (Laskowski 2012). Wérod nich pojawig sig
takze dzieci z réznorodnymi zaburzeniami rozwoju, a ich rodzice beda potrzebowali wparcia
dotyczacego sposobow przekazywania jezyka etnicznego. Nauczyciele w polskich
przedszkolach 1 szkotach nie sg przygotowani ani do udzielenia porad rodzinom, ani
prowadzenia stymulacji rozwoju mowy dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Korzystanie z doswiadczen logopedow jest w takich sytuacjach konieczne, dlatego warto
wlaczy¢ przedmioty logopedyczne w program studidow nauczania jezyka polskiego jako

obcego/drugiego.

2Serie w jezyku polskim i niemieckim wydato Wydawnictwo Edukacyjne Krakow.
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Wsrdd przebadanych 215 dzieci w wieku 2;5- 3;5 az 72 (34%) dzieci nie mowi ani w jezyku
etnicznym, ani w jezyku kraju osiedlenia.?> W tej grupie znalazto si¢ 30 dzieci z zaburzeniami
rozwoju. U 24 o0s6b stwierdzono alalig, u trojki dzieci niedostuch, dwie osoby mialy
zaburzenia autystyczne a jedno afazj¢. Podjecie decyzji o wyborze jezyka terapii musi by¢ w
takich sytuacjach poprzedzone cato§ciowymi badaniami oraz doktadng diagnoza typu sytuacji

dwu lub wielojgzycznosci.

6. Konkluzje

Wspotczesne poglady na temat nabywania systemu jezykowego akcentuja zaréwno aspekt
kulturowy, jak i biologiczny tego procesu. Przyswajanie jezyka dokonuje si¢ poprzez przekaz
spoteczny, ale w oparciu o biologiczny program rozwoju wszystkich funkcji poznawczych i
motorycznych. Taki oglad ma =zasadnicze znaczenie dla diagnozowania rozwoju i
stymulowania systemu je¢zykowego dzieci bilingwalnych i dzieci z zaburzeniami systemu
jezykowego. Trzeba tez podkresli¢, ze funkcjonowanie w jezyku/w jezykach to nie tylko
sposOb postrzegania, kategoryzowania 1 opisywania S$wiata, ale takze, a moze przede
wszystkim forma wspoldziatania w spotecznosci.

Lingwistyka humanistyczna nie tylko analizuje relacje migdzy czlowiekiem a
jezykiem, ale takze zwraca uwagg na deficyty jezykowe czlowieka: od zaburzen rozwoju
mowy, ktérymi zajmuje si¢ logopedia, az po deficyty jezykowe poszczegdlnych osob,
ktorych poziom rozwoju j¢zykowego (kompetencji jezykowej) nie odpowiada
odgrywanej roli spotecznej. Podobnie jak logopedia nie tylko opisuje zaburzenia, ale
takze proponuje ich terapi¢, tak lingwistyka humanistyczna powinna wplywa¢ na
rozwigzania edukacyjne w celu usuwania deficytow jezykowych widocznych we
wspotczesnym spoleczenstwie polskim”. (Miodunka 2014: 221).

Wspoltpraca miedzy glottodydaktykami 1 logopedami wydaje si¢ dzi$ dziejowa koniecznoscia,
ktéra pozwoli zmierzy¢ si¢ z problemami dwujezyczno$ci zar6wno rodzicom, jak i

nauczycielom.

3 Badania prowadzita w 2014 roku w Niemczech (Hannover, Kilonia, Hamburg) doktorantka mgr Katarzyna
Czyzycka.
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Notka biograficzna
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probleméw zwigzanych z dysleksja, dwujezycznosécia, nabywania i rozwoju systemu jezykowego
dzieci niestyszacych, metod diagnozowania dzieci z zaburzeniami komunikacji jezykowej. Jest

tworca Symultaniczno-Sekwencyjnej Nauki Czytania®.
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